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Wir leben in einer Wissensgesellschaft. Kaum eitz $&ht so leicht Uber die Lippen, wie
dieser. Und kaum ein Satz bleibt so unwidersproches dieser. Die Bedeutung von
Wissenschaft und Forschung fir den technischen akahomischen Fortschritt unserer
Gesellschatft ist unbestreitbar, die UmwandlungAléreitswelt von industrieller Produktion

hin zu wissensbasierten Dienstleitungen unibersehila Bedeutung von Bildung als die
entscheidende Ressource fur rohstoffarme Landenkidindig. Und dennoch: ruft man sich in
Erinnerung, welche Konzepte und Ideen einmal migrBen wie Wissen, Erkenntnis und

Bildung verbunden gewesen waren, kann man durchauer Diagnose, dass wir in einer
Wissensgesellschaft und Bildungsrepublik lebergzwzeifeln beginnen.

Verfolgt man das, was gerne eine Bildungsdebattam® wird, ist man vorab erstaunt von
dem nervdsen, ja martialischen Tonen, die hier saidagen werden. Seit der Philosoph
Georg Picht in den 60er Jahren des vorigen Jahdmtsdie deutsche "Bildungskatastrophe”
ausgerufen hatte, scheint Bildung etwas zu seiss de&e Menschen in Notsituationen bringt
und Angstzustdnde herruft. Bildung scheint ein Gai sein, um das witende
Auseinandersetzungen entbrannt sind, es gibt Bijsigewinner und Bildungsverlierer, wenn
PISA-Tests wieder einmal wenig zufriedenstellendegeBnisse liefern, wird mit
"Bildungsoffensiven” reagiert, gleichzeitig wappneich die Universitdten gegen den
"Ansturm” der Studenten, wéahrend die Professorem umingforscher mit prekaren
Anstellungsverhaltnissen im "“internationalen Wettbsh" um Reputation, Stellen, Drittmittel
und Publikationsplatze "kampfen", um in den divar&ankings zum Uberholen anzusetzen
oder wenigstens nicht zurtickzufallen. Prallen sdieiedliche Reformkonzepte aufeinander,
kommt es zum "Bildungskrieg" und in manchen Schighoherrscht ohnehin die nackte
Gewalt. Aber natirlich missen "Bildungsbarriereng&dergerissen und Bildungschancen
eroffnet werden. Bildung scheint auf einer untedsene zu einem Uberlebenstraining, auf
einer hoheren zu einem erbitterten Kampf um Chanceh Einkommen geworden zu sein.
Wer sich dem "Bildungsdruck" entzieht, gilt als [tBingsverweigerer" oder als
"Risikoschuler”. Bildung als Ressource - das besteatich: Talente missen abgeschopft
werden, potentielles Humankapital darf nicht breeg@n, aber man muss auch hier wissen,
wo es sich zu investieren lohnt. Aber wer weil3 sielson? Es wundert so wenig, dass der
Soziologe Heinz Bude die aktuelle Situation demantlichen Wissensgesellschaft unter
dem Stichwort "Bildungspanik™" beschreibt.

"Bildung" selbst ist in der sogenannten Wissensd Umformationsgesellschaft zu einem
diffusen Begriff geworden, mit dem alles benanntrdwi dass irgendwie mit der
Beaufsichtigung und Beschulung von Kindern, mit Aesbildung von Halbwtichsigen, mit
berufsorientierten Studiengangen fur angehenderdéikaeker, mit Qualifikationen und
Trainings aller Art, mit dem Erwerb grundlegendeultkirtechniken oder dem Abfassen
wissenschatftlicher Abschlussarbeiten zu tun hain K&under, dass jeder von "Bildung"
sprechen kann und dabei immer etwas anders veedtetier aktuelle Gesprachspartner. Und
was dieses von Panikattacken gekennzeichnete Bwgrifvarr mit der gepriesenen
Wissensgesellschaft zu tun hat, bleibt unerfindlich

Mit dem urspringlichen Bedeutungsfeld von "Bildurgit dies ohnehin nur mehr wenig zu
tun. Das ist nicht zufallig so. In der Tat zeichseth im "Bildungsbereich” in den letzten



Jahren ein bemerkenswerter Paradigmenwechsel ab. abi antiken Ideal und am
humanistischen Konzept orientierte "Bildung”, wie seit dem 18. Jahrhundert konzipiert
wurde, galt in erster Linie als Programm der Seélltiing des Menschen, eine Formung und
Entfaltung von Korper, Geist und Seele, von Talented Begabungen, die den Einzelnen zu
einer entwickelten Individualitat und zu einem s#liewussten Teilnehmer am Gemeinwesen
und dessen Kultur fihren sollte. Gleichzeitig gBltdung als einzige Mdglichkeit, den
Menschen aus der Barbarei in die Zivilisation, das Unmundigkeit in die Autonomie zu
leiten. MaRRstab und Ausdruck daflr war die Auseileasetzung mit paradigmatischen,
klassischen und kanonischen Inhalten, die wedemeidufallsprinzip noch dem Diktat einer
aktuellen Verwertbarkeit gehorchten. Die Bedeutetvga der alten Sprachen, der literarische
Kanon, die Kenntnis der philosophischen, &sthetischkulturellen und religiosen
Uberlieferung orientierte sich — im besten Falh-enem Konzept von "Geist", wie es Georg
Wilhelm Friedrich Hegel in seiner Philosophie exéamisch vorgefihrt hatte. Kunst, Religion
und Wissenschaft erscheinen bei ihm als jene "Qibpionen” des menschlichen Geistes, in
denen sich das artikuliert, was Uber das Zufalligeé Subjektive hinausgeht und als Anspruch
einer verbindlichen Wahrheit zentral fir jeden Bildsprozess sein. Bildung stellt so immer
eine Vermittlungsarbeit zwischen den je individaellEntfaltungsmaoglichkeiten und den
Anforderungen des Allgemeinen dar.

In einer Schrift mit dem sperrigen Titeldeen zu einem Versuch, die Grenzen der
Wirksamkeit des Staates zu bestimimaite Wilhelm von Humboldt bindig formuliert: "Der
wahre Zweck des Menschen ist die hochste und pliop@rlichste Bildung seiner Krafte zu
einem Ganzen. Zu dieser Bildung ist Freiheit d&teeund unerlassliche Bedingung. Allein
aul3er der Freiheit erfordert die Entwicklung demsuhlichen Kréafte noch etwas andres,
obgleich mit der Freiheit eng Verbundenes: Mantiigfieeit der Situationen.” Fir Humboldt
war Bildung schlicht die "letzte Aufgabe unseres@as”, und er bestimmte diese in seiner
Theorie der Bildung des Menschanit einem denkwirdigen Satz: "Dem Begriff der
Menschheit in unserer Person, sowohl wahrend derufseres Lebens, als auch noch Uber
dasselbe hinaus, durch die Spuren des lebendigeke¥ das wir zurticklassen, einen so
grof3en Inhalt, als mdglich, zu verschaffen". Didségndige Wirken bedeutete fir Humboldt
die "Verknupfung unsres Ichs mit der Welt zu ddgerheinsten, regesten und freiesten
Wechselwirkung". Dieses Konzept wollte das zu eimltungsprogramm machen, was nach
Humboldt das Streben des Menschen Uberhaupt abeegidDenn dieses Streben ist "ein
Versuch seines Geistes, vor sich selbst verstdridizer werden, sein Handeln ist eine
Anstrengung seines Willens, "in sich frei und uré@idig zu werden” und seine
"Geschaftigkeit” erweist sich als das Streben, tniohsich miuR3ig bleiben zu missen. Der
Mensch ist ein aktives Wesen, und da alles Handeth Denken einen Gegenstand haben
muss, versucht der Mensch "soviel Welt als mogtictergreifen und so eng, als er nur kann,
mit sich zu verbinden."

An diese Satze Humboldts ist auch zu erinnern, ws@g dokumentieren, dass
Weltabgewandtheit gerade nicht den Kern der Hunibolen Bildungsidee ausmacht - im
Gegenteil. Welt erkennen, Welt aneignen, die Welstgy durchdingen: Das Programm der
modernen wissenschaftlichen WelterschlieBung firdkin ebenso seinen Platz wie das
geschaftige Treiben - aber eben nicht als letzédeZsondern als Mittel zur Erreichung jener
Endabsicht, die durch Bildung markiert wird: Sedibkenntnis und Selbstgestaltung in und
durch Freiheit. Alles konkrete und sachliche Wisggmwinnt seinen Sinn durch diese
Bestimmung. Der Geist des Menschen will sich begsestehen, und alle Wissenschaft und
Technik sollen den Menschen in seinem Handelnrfteid humaner machen.



Bildung heute meint anderes. Bei all diesen Kampiesh Konflikten, Debatten und Angsten,
Hoffnungen und Kalkilen geht es um Zugangs- unds#edschancen, Wettbewerbs- und
Konkurrenzfahigkeit, soziale Gerechtigkeit und Kangation herkunftsbedingter Nachteile,
um Zugange zu akademischer Bildung und Schaffung Eszellenz und Eliten, um
Organisations- und Schulformen, um die Akkreditieyuvon Studiengangen und das
Qualifikationsprofil von Abschlissen, um Beschaitigsfahigkeit und die Bedurfnisse der
Markte — aber von Wissen, dem Zentralbegriff déssensgesellschaft ist bei all dem eben
so wenig die Rede wie von Freiheit als Bedingung Eokenntnis. Mitunter hat man sogar
den Eindruck, dass nichts so sehr in der Wisseelgelsaft verachtet wird, wie der Erwerb
von Wissen. "Faktenwissen" ist zu einem Unwort geleo, diese Form des Wissens muss
aus den Schulen verbannt werden, niemand soll rgdh belastet werden, die man
entweder Uberall nachschlagen kann oder die ohnalsich veralten. Die flachendeckende
Umstellung der Lehr- und Studienpldne an Schuled uUmiversitaten von definierten
Kenntnissen und Inhalten auf "Kompetenzen”, "Waaklg' und "Soft Skills" ist nur das
sichtbarste Zeichen einer generellen Entwertung/dissens. Beseelt von der Idee, dass es in
einer Wissensgesellschaft vor allem darauf ankomnjeree Fahigkeiten zu entwickeln, zu
trainieren und zu messen, die es erlauben, komipetenh jedem beliebigen Wissen
umzugehen, wird Ubersehen, dass dadurch das Witdséchlich beliebig, letztlich
bedeutungslos wird. Die Kompetenzen laufen ins é.e&ver nur gelernt hat, mit Wissen
umzugehen, weil3, so paradox es klingt, letztlidhtiwie er mit Wissen umgehen soll. Denn
dazu musste er etwas wissen.

Es gab Zeiten, da dachte man anders dartber. IiRelge zum Schulabschlu3jahr am 29.
September 180%ielt Hegel, damals Rektor des Niurnberger Gymnasjuliest: "Wie die
Pflanze die Krafte ihrer Reproduktion an Licht ulbbgft nicht nur tbt, sondern in diesem
Prozesse zugleich ihre Nahrung einsaugt, so musStdt, an dem sich der Verstand und das
Vermogen der Seele tberhaupt entwickelt und llglerh eine Nahrung sein. Nicht jener
sogenannte nutzliche Stoff, [...] wie sie unmittelbradie Vorstellungsweise des Kindes féllt,
nur der geistige Inhalt, welcher Wert und Interassend fur sich selbst hat, starkt die Seele
und verschafft diesen unabhangigen Halt, diesetantislle Innerlichkeit, welche die Mutter
von Fassung, von Besonnenheit, von Gegenwart urch&viades Geistes ist; er erzeugt die an
ihm grof3gezogene Seele zu einem Kern von selbggmdiVerte, von absolutem Zwecke,
der erst die Grundlage von Brauchbarkeit zu allesaacht und den es wichtig ist, in allen
Standen zu pflanzen."” Der menschliche Geist eneiiicich nicht in der Auseinandersetzung
mit beliebigen Inhalten; er entwickelt sich auchhtj wenn man immer nur dort beginnt, wo
man schon ist. Er entwickelt sich, wenn er mit dehalten konfrontiert wird, die ihre
Bedeutung in sich tragen.

Man konnte die heute Situation auch so beschrelbas:fehlt mittlerweile jede Vorstellung
davon, dass es geistige Inhalte geben kdnnte, dig Wid Interesse in und fur sich selber
haben und deshalb der entscheidende Stoff und NgHiir die Entwicklung eines jungen
Menschen sein missen. Wissen heute ist ergebmsierteund anlassbezogen, es soll sich
entweder an den Bedurfnissen der junge Menschenamden Winschen der Arbeitgeber
orientieren, und auch dort, wo noch alte Spracldar die musischen Facher gelehrt werden,
geschieht dies regelmaldig mit dem Hinweis, dassirdadbestimmte kognitive Fahigkeiten
geschult wirden, die fur das Bestehen im Wettbewsrhtig sind.

Man konnte es auch drastischer formulieren: Wid sin feige geworden, um uns noch zu
geistigen Inhalten zu bekennen, die einen Wertiem darstellen und deren Kenntnis und
Verstandnis jenseits aller aktuellen Bedurfnisse édefriedigung zu geben vermag. Aus der
vielleicht nur vordergrindig toleranten Haltung, r nniemanden auszuschlie3en, keine



Denkform und keine Literatur, keine Kultur und keiReligion, keine Lebensweise und keine
Meinung, aus dem Versuch, alles und alle zu inkdteth, wird auch verstandlich, warum

Inhalte aus den Lehrplanen verschwinden mussenn Dextiirlich kann man nicht alles

wissen, und wer, wie Hegel davon ausgeht, dassrkeninisse und Werke gibt, die

aufgrund ihres Eigenwerts vorrangig behandelt wenagissen, kann sich der Frage nach
einem Kanon, nach dem Rang und Stellenwert wisbkaffiicher Forschungen und

kunstlerischer Produktionen nicht entziehen. DiBsbatte aber wollen und kdénnen wir

vielleicht nicht mehr fuhren. Deshalb vermittelndutesten wir leere Kompetenzen, die wir,
weil ohne Geist, fur besonders praxis- und lebemé@édien.

Dass Wissen in der Wissensgesellschaft wenig Qdt, allerdings auch noch mit einer
anderen, womoglich irrigen Annahme zu tun: dass Wissensgesellschaft durch einen
Uberfluss an Wissen gekennzeichnet sei. Wisseheif es, vermehrt sich in einem rasenden
Tempo, es ist Uberall gespeichert, es ist leichmglich, jeder kann jederzeit von jedem Ort
dank der modernen Kommunikationsmedien und Dateéctspredarauf zugreifen, wozu also
selbst noch etwas wissen? Die Wissensgesellschafids Wissen ausgelagert und begnugt
sich damit, es zur Verfugung zu halten. Diese Kptina beruht auf einem schwerwiegenden
Denkfehler: Wissen wird hier mit Information undfdmmation mit der Archivierung von
Daten verwechselt.

Werfen wir einen kurzen Blick auf diese missverdt@men Termini. "Information” ist
zweifellos der umfassendere Begriff. Unter den matthen Definitionen fur das, was wir
Information nennen wollen, ist diejenige des anmrikchen Systemtheoretikers Gregory
Bateson noch immer aufschlussreich: Informatiorfirgiendein Unterschied, der bei einem
spateren Ereignis einen Unterschied machbDas Wort Information bedeutet seiner
etymologischen Herkunft nach, etwas oder jemandem &estalt geben, formen oder
pragen. Zu Recht wurde der seit dem 15. Jhdt. ig&Begriff gleichbedeutend mit dem
Begriff "Nachricht" verwendet, denn die Nachrickt jene Mitteilung, die tatséachlich einen
Unterschied macht, der einen Unterschied macht:nweh mich namlich danach richte.
Informationen sindMitteilungen die eine Anderung des Verhaltens zur Folge haben.

Daten gibt es allerdings unzahlige, jeder physskhle oder chemische Reiz stellt ebenso
solch ein Datum dar wie die Summe der Zeichen, idiendwo digital oder analog
gespeichert sind. Wir sind immer schon mit einemiénge von Daten konfrontiert, aus denen
wir diejenigen herausfiltern missen, die fur urts&ehlich einen Informationswert haben.
Wie aber selektiere ich diejenigen Daten die fuichmwichtig sind? Wir erkenne ich die
Relevanz von Daten, wie ist es mir mdglich, Reind &ignale so zu lesen, dass ich sie als
relevante Information auffassen kann? Um dies bestelfigen zu kdnnen, muss ich schon
eine Vorstellung, eine implizite Theorie haben, wamd warum bestimmte Daten wichtig
sind oder werden kdnnen. Keine Rede davon, dassingiimmer einig sind, wann und ob
bestimmte Daten als informierende Zeichen aufzefasind. Ob etwa das Flugverhalten von
Vdgeln relevante Informationen Uber die Zukunft 8nschen enthalt, wie manche antike
Auguren glaubten, ist heute hdchst zweifellhaft geelen, dafir gilt es als ausgemacht, dass
die Aktivitdten auf Finanzmarkten relevante Infotimaen Uber die Zukunftschancen von
Volkswirtschaften darstellen. Von selbst versteth slas aber nicht, und dort, wo Menschen
ihre Botschaften verschlisseln, missen diese Kajen beherrscht werden, um an diese
Informationen zu gelangen. In der Regel sind des jKulturtechniken, denen wir einen
Informationsfluss verdanken, der mittlerweile scleamge Jahrtausende zurlckreicht.

Damit Informationen, die fur einen bestimmten Zussnhang wichtig sind, aus einer
unendlichen Anzahl verschiedenwertiger Daten hegefiutert werden kdnnen, muss man



also bestimmte Techniken im Umgang mit Daten bskbban, und man muss immer schon
etwas wissen. Schon darin zeigt sich eine weséstiifferenz von Information und Wissen.
Wissen ist deshalb immer mehr, als eine Ansammbgdey Archivierung von Daten, auch
dann, wenn diese Daten schon geordnet und straktusind. Jedes Archiv, jeder
Datenspeicher ist deshalb mit einem Wort Wilhelm t#umboldts ein "lebloses Institut”, das
erst durch seine gezielte Nutzung zum Leben erwegkd. Lebendig werden Daten
allerdings erst dann, wenn sie miteinander in Berig gesetzt werden, wenn sie verwendet
werden, um eine Frage, ein Ereignis, ein Phanomen Nbatur oder des Menschen
aufzuklaren, zu verstehen, wenn damit Hypotheseah werniinftig begriindbare Theorien
formuliert werden. Dieses lebendige Wissen findhtin den Datenspeichern, und deshalb
kénnen wir es dort auch nicht abrufen. Dieses Wissenoglicht uns die Selektion und
Bewertung von Informationen, es stellt aber audbss@lann eine Information dar, wenn sich
durch dieses Wissen an mir etwas &ndert, ich naclierkenntnis ein anderer bin als davor.
Dazu muss dieses Wissen aber nicht auf einen dufZsveck bezogen sein. Es kann auch
sein, dass man zufallig und absichtslos ein Buest,lidas sich spéater als ein entscheidendes
Ereignis des Lebens herausstellt.

Man muss also bereits Voraussetzungen haben attersshaffen, um ldeen Datenstromen
nicht blind ausgeliefert zu sein. Wir missen Metoeentwickeln, um dies Unmenge an
Daten zu bewerten und zu strukturieren. Auf diesssé/entsteht eine besondere Form des
Wissens: In Begrindungs- und Interpretationszusarhérege eingebundene Informationen.
Man kann auch sagen: Erst dann versteh wir etwas, wirkliches Wissen ist immer ein
verstehendes Wissen. Fir den "Bildungsprozess'seiMenschen ist dieses lesende,
ordnende, sinngebende, selektierende, bewerterdleyarstehende Wissen ein wesentlicher
Aspekt. Man kann sich nicht bilden, seine Fahigkeientwickeln und gleichzeitig formen,
wenn man nicht sowohl Uber sich selbst als auch digeWelt ein relevantes Basiswissen
erworben hat!

Man konnte deshalb durchaus grundlegende InhalleFenmen des Wissens benennen, die
zur Ausstattung von Mitgliedern einer Wissensgeshhft gehdren missten. Voraussetzung
fur alles ist nach wie vor der Erwerb der basalertitechniken, bei denen noch immer
Lesen, Schreiben, Rechnen und Sprechen an ersibe Stehen muss. Der Umgang mit
neuen Medien mag sich dann anschlieBen. Das soiiee Selbstverstandlichkeit sein, die
ohne Aufheben in den Grundschulen vermittelt werdelite. Dann ginge es darum, die
wesentlichen Erkenntnisse, die die moderne Wissafisdber die Natur und den Menschen
hervorgebracht hat, in einem verstehenden und dusckritischen Sinn aufzunehmen. Dazu
gehorte ein Wissen um die Funktionsweise von Wsdaatdt, ihren geistigen und materiellen
Voraussetzungen und ihren unterschiedlichen Vesfahund Geltungsbereichen. Welche
Fragen etwa durch logisch-empirische Verfahren, clel durch hermeneutisch-
geisteswissenschaftliche Methoden bearbeitet wekdemen, gehoérte ebenso zu diesem
Wissen wie eine Vorstellung davon, wann und wo agiole Kooperation und ein Austausch
solcher Methoden und der damit verbundenen Gelanggsiche sinnvoll sein kann. Dazu
gehoren aber auch Kenntnisse, die es erlaubenesdi@sssenschaftliche Wissen in ein
angemessenes Verhaltnis zu anderen Wissensformeligiéses Wissen, tradiertes Wissen,
Wissen indigener Kulturen, implizites und intuitsvgVissen - zu bringen. Dazu geh6rt auch
ganz entscheidend die Einsicht, dass "wissensudegfl Wissen” immer "vorlaufiges
Wissen" ist. Erst dann werden die unzahligen Ergslenwissenschatftlicher Forschung, die in
den offentlichen Diskurs gelangen, mehr sein algliaieaufbereitete Sensationen oder
Horrormeldungen.



Die Vorlaufigkeit des Wissens er6ffnet den Blick die historische Perspektive tberhaupt.
Ein Wissen vom Menschen ohne die Dimension der [@esitichkeit, ohne ein Wissen von
unseren Vergangenheiten, ist kein Wissen. Dies¢® ske Bereitschaft voraus, einen
historischen Sinn zu entwickeln fir "Gewordenhéitdfs gilt also ein Sensorium dafir zu
entwickeln, dass das, was ist, auch anders hatdew&onnen. Dazu kommt die Fahigkeit, in
grollen Zusammenhangen und Zeitdimensionen zu deokdnnicht das gegenwartige
Erleben zum Nonplusultra zu erklaren und zu glauloem weil etwas jetzt fir den letzten
Schrei gehalten wird, wird es in alle Ewigkeit led&n. In der Geschichte missen wir mit
anderen Zeiten rechnen als mit jenen Quartalendarien wir aktuell so gerne kalkulieren.
Der historische Sinn kann auch eine Ubung in Badeh&eit sein. Es ist auch ein Zeichen
von Unwissen, zu glauben, dass die Gegenwart degavigenheit in allen Belangen
Uberlegen ist. Aber ohne konkretes Wissen um EissgnProzesse und ihre Deutungen kann
sich dieser Sinn nicht entwickeln. Dieser Punkt snuislleicht auch deshalb besonders betont
werden, weil die historischen Kenntnisse auch beinMngsfiihrern und den politischen
Eliten in einem atemberaubenden Ausmal verschwirilestelle des historischen Sinnes ist
aktuell die punktuelle, plakative, moralisierendestiumentalisierung der Vergangenheit
getreten.

Und dann gehort zu diesen Grundformen des Wissen£ntwicklung &asthetischer und
moralischer Sensibilitdten. Da Bildung immer autshean Prozess der Kultivierung begriffen
werden kann, kann es auch und gerade hier nichdemmErwerb inhaltsleerer Kompetenzen
gehen, sondern darum, unser Empfindungs- und Bir&giindgen, unser Ausdrucksvermogen
und Gestaltungskraft, auch unsere Emotionen ardiganatischen, beispielhaften, wichtigen
Kunstwerken, Kompositionen, literarischen Zeugmssed asthetischen Erfahrungen zu
verfeinern und zu gestalten. Friher hat man in edlesZusammenhang von einem
"Schonheitssinn" gesprochen, der an solchen Geyjadest ausgebildet werden muss, damit
der Mensch imstande ist, Uberhaupt &asthetischrdiffeert und damit auch mit Genuss
wahrzunehmen. Gerade die erfreuliche Tatsache,aldgsund der digitalen Archive immer
mehr Menschen nahezu unbegrenzten Zugriff auf eingeheure Vielfalt kultureller
Zeugnisse und Erzeugnisse haben, erforderte imbdesem MalRe den Erwerb grundlegender
Kenntnisse in diesen Bereichen.

Bildung hat deshalb viel mit den &sthetischen Disi@men unseres Lebens zu tun. Vielleicht
ist die "Geschmacksbildung" wirklich eines der gti@genden Modelle fir Bildungsprozesse
Uberhaupt. Dass die Kunst und die Auseinandersgtzuit ihr in vielen klassischen
Bildungsdiskursen - man denke nur an Friedrich I&hi eine so groRe Rolle spielten, hat
unter anderem mit einer Erfahrung zu tun, die mamagigmatisch an Kunstwerken machen
kann: Dass es Dinge gibt, die um ihrer selbst wibeachtet, geachtet und bewundert werden
kénnen, ohne dass daraus ein anderer Nutzen afs dibse Erfahrung gezogen werden
konnte. Und wenn die These von Immanuel Kant stiradass die Wirde des Menschen
letztlich darin ihre Wurzel hat, dass jeder Menathvernunftbegabtes Wesen sich selbst als
Zweck setzen kann und deshalb auch den anderencheEmsie nur als Mittel, sondern auch
als Zweck an sich betrachten muss, dann wird kiemiche Bedeutung diese asthetische
Erfahrung zweckfreier Schonheit fur eine humaneuily haben muss. Man kénnte analog
dazu auch von einem moralischen Sinn, einem SinrG&rechtigkeit etwa sprechen, oder
auch von einem Gespdur fur das, was einer Situatd®er einem Menschen angemessen ist,
also von dem, was man friher mit "Taktgefuhl" bestien hat. Gerade dieser Sinn fur das
Angemessene, flr Proportionen, fur die richtigenrt@/dir das, was dringlich und das, was
nur Ausdruck einer medialen Hysterie ist, scheegiepwartig ziemlich unterentwickelt zu
sein.



Diese Bildung, diese Sensibilitaten, dieses Wiasash die damit verbundene Fahigkeit des
angemessen Urteilens, lassen sich kaum in eineolgdfvon Lernmodulen, in einer
curricular organisierten Form vermitteln oder efvesr. Es handelt sich auch um keine
Kompetenzen, die man bei einem Test ermitteln k&nsthon gar nicht geht es dabei um
Bildungsstandards welcher Art auch immer. Im GegéntHier kommt es auf jene
Dimensionen von Bildungsprozessen an, in denenliShkbit und Fachwissen, aber auch
Individualitat, Zufalle, Erlebnisse, ErfahrungenduBegegnungen eine entscheidende Rolle
spielen. Voraussetzung dieses Wissens und des ngsmgnait ihm ist und bleibt — und damit
schliel3t sich der Kreis — das Wechselspiel von Mgumd Freiheit.

Der Terminus "Wissensgesellschaft" zur Charaktmsig der Gegenwart konnte eigentlich
ein Anlass zu Stolz und Freude sein. Eine Gesalfsclie sich selbst durch das "Wissen"
definiert, konnte als eine Sozietat gedacht werdender grundlegende und reflektierte
Kenntnisse, Vernunft und Einsicht, Abwagen und Vains langfristiges Denken und kluge
Uberlegung, wissenschaftliche Neugier und kritis®ebstreflexion, das Sammeln von
Argumenten und Uberprifen von Hypothesen endlieh @berhand Uber Irrationalitat und
Ideologie, Aberglaube und Einbildung, Gier und @essgkeit gewonnen haben. Jeder Blick
auf die rezente Gesellschaft zeigt, dass das Wdsmer Gesellschaft nichts oder nur mehr
wenig mit dem zu tun hat, was in der europaischeadifion seit der Antike mit den
Tugenden des Wissens, der Einsicht, der lebensgrhkh Klugheit, letztlich mit "Weisheit"
assoziiert wurde. Die Irrtimer und Fehler, die én Wissensgesellschaft gemacht werden, die
Kurzsichtigkeit und Aggressivitat, die in ihr hatngen, sind offenbart nicht geringer als in
anderen Gesellschaften. Die aktuelle Wissensgehkalftsist offenbar noch keine besonders
kluge Gesellschaft. Das sollte uns, jenseits &8liklungsdebatten, zu denken geben.



